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AKIL YÜRÜTMEYİ DESTEKLEYİCİ SINIF ORTAMI: ÖĞRETMEN KILAVUZU 

 

Akıl yürütmey. destekley.c. sınıf ortamları, öğrenc.ler.n yalnızca doğru sonuca ulaşmalarını 

değ.l, aynı zamanda matemat.ksel düşünme süreçler.n. açıkça .fade etmeler.n., farklı 

yaklaşımları sorgulamalarını ve düşünceler.n. gerekçelend.rmeler.n. teşv.k eden ortamlardır. 

Bu tür öğrenme ortamları, öğrenc.ler.n anlamlı öğrenme yaşantıları ed.nmeler.n. sağlarken, 

matemat.ksel düşünmen.n doğasına da.r daha der.n b.r farkındalık gel.şt.rmeler.ne de olanak 

tanır. Böyle b.r ortamın oluşturulab.lmes., öğretmen.n sürec. d.kkatle planlamasını, öğrenc. 

katılımını teşv.k etmes.n. ve etk.leş.m. destekleyecek araçlar .le matemat.ksel görevler. d.kkatl. 

ve b.l.nçl. b.r şek.lde seçmes.n. gerekt.r.r. Aynı zamanda öğrenc.ler.n akt.f katılım gösterd.ğ., 

f.k.rler.n. özgürce .fade edeb.ld.ğ. ve b.rl.kte düşünmen.n değer gördüğü b.r sınıf kültürünün 

.nşasını da .çer.r. Bu kılavuz, öğretmenler.n akıl yürütmey. teşv.k eden sınıf ortamlarını 

yapılandırmalarına rehberl.k etmey. amaçlamakta; bu doğrultuda, böyle b.r ortamın 

oluşturulmasında d.kkate alınması gereken altı temel b.leşene yer vermekted.r. 

 
1. Akıl yürütmey. destekleyecek öğrenme ortamının oluşturulmasında öğretmen rolü  

2. Akıl yürütmey. destekleyecek öğrenme ortamının oluşturulmasında öğrenc. rolü 

3. D.yaloj.k öğrenme ortamı 

4. Görevler 

5. Tet.kley.c. Sorular 

6. Rubr.kler 
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1. Akıl Yürütmey4 Destekleyecek Öğrenme Ortamının Oluşturulmasında Öğretmen 

Rolü 
 

Akıl yürütmey. destekley.c. sınıf ortamında öğretmen.n rolü, yalnızca b.lg. aktarımı yapan 

b.r f.gür olmaktan çıkıp, öğrenme sürec.n. kolaylaştıran b.r rehbere dönüşür. Bu bağlamda 

öğretmen.n temel görev., öğrenc.ler.n matemat.ksel f.k.rler.n. keşfetmeler.ne ve bu f.k.rler. 

açıkça .fade edeb.lmeler.ne olanak tanıyacak b.r söylem ortamı oluşturmaktır. Öğretmen, 

planlama sürec.nden .t.baren öğrenc. düşünceler.n. merkeze alır, onların vereceğ. olası 

tepk.ler. öngörerek ders planını şek.llend.r.r. 

 

Akıl yürütmey. destekleyen b.r öğrenme ortamının oluşturulmasında temel rol üstlenen 

öğretmenler.n sınıf .ç.ndek. eylemler.n. anlamak ve bu doğrultuda onlara rehberl.k edecek 

öğretmen eylemler.n. tanıtmak, öğretmenler.n kend. uygulamalarını gözden geç.rmeler. 

açısından büyük önem taşımaktadır. Bu kapsamda, Erath ve arkadaşlarının (2021) 

tanımladığı öğretmen eylemler. (ÖE1–ÖE6), öğretmen.n bu süreçtek. rolünü daha somut 

ve anlaşılır hale get.rmekted.r. 

 

• ÖE1: Öğretmen, matemat.ksel kavramlara odaklanan toplu tartışmalar planlar. 

Görevler. önceden seçer, öğrenc. tepk.ler.n. öngörür ve bu planları ep.stem.k .şlevlere 

göre düzenler. 

• ÖE2: Öğrenc.ler.n f.k.rler.n. anlamaya çalışır, onların düşünceler.ne duyarlı olur ve bu 

f.k.rler. tüm öğrenc.ler .ç.n er.ş.leb.l.r kılar. 

• ÖE3: D.l gel.ş.m.n. desteklemek .ç.n öğrenc. konuşmalarını yen.den .fade eder, soruları 

açıklığa kavuşturur ve uygun tems.ller kullanır. 

• ÖE4: Öğrenc.ler. açıklamaya, tartışmaya ve gerekçe göstermeye teşv.k eder. Katılımı 

sadece n.cel.ksel değ.l, n.tel.ksel olarak zeng.nleşt.rmey. hedefler. 

• ÖE5: Öğrenc. düşünceler.ne yapıcı ger. b.ld.r.m ver.r, hataları öğrenme fırsatına çev.r.r 

ve değerlend.rmey. ortak b.r süreç hal.ne get.r.r. 

• ÖE6: Sess.zl.k ve bekleme süres.n. b.l.nçl. olarak kullanarak öğrenc.lere düşünme ve 

yanıtlarını yapılandırma fırsatı tanır. 

 

Örneğ.n ÖE1, tartışma ortamını uygun görevlerle yapılandırmayı; ÖE2 .se öğrenc. 

f.k.rler.ne duyarlılık göstermey. ve bu f.k.rler. tüm sınıf .ç.n er.ş.leb.l.r hale get.rmey. 
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.çer.r. Öğretmen, öğrenc.ler.n söyled.kler.n. yalnızca “duyan” değ.l, onları anlamlandıran 

ve üzer.ne yen.den söylem .nşa eden b.r konumdadır. 

 

Ayrıca, öğretmen.n sorduğu tet.kley.c. sorular öğrenc.ler.n akıl yürütme süreçler.n. 

harekete geç.r.r. Bu sorular genell.kle açık uçlu olup öğrenc.n.n “neden bu yolu seçt.n?”, 

“bu çözüm başka nasıl düşünüleb.l.r?” g.b. sorularla düşünmes.n. sağlar. Böylece 

öğretmen, öğrenc.n.n kend. düşünme yollarını fark etmes.ne katkıda bulunur. 

 

Öğretmen.n d.kkat etmes. gereken d.ğer b.r unsur da sınıf .ç.nde öğrenc.ler arasında .ş 

b.rl.ğ.n. teşv.k eden ve f.k.rler.n çatışmasına alan tanıyan b.r atmosfer kurmaktır. Bu 

atmosferde hata yapmak öğrenmen.n doğal b.r parçası olarak görülür. Öğretmen, 

duraklamaları ve sess.zl.ğ. stratej.k olarak kullanarak öğrenc.n.n düşünmes.ne zaman tanır 

(ÖE6). Aynı zamanda öğretmen, öğrenc.n.n söyled.kler.n. yen.den formüle ederek (ÖE3) 

onların matemat.ksel .fadeler.n. netleşt.rmeler.ne yardımcı olur. 

 

Sonuç olarak, akıl yürütmey. destekleyen b.r sınıf ortamında öğretmen, yalnızca b.lg. 

aktaran b.r. değ.l; aynı zamanda düşünmey. teşv.k eden, öğrenc.ler.n f.k.rler.n. duyarlılıkla 

yönlend.ren, sınıf söylem.n. zeng.nleşt.ren ve öğrenc.ler.n söylemsel katılım b.ç.mler.n. 

dönüştüreb.len etk.l. b.r rehberd.r. 
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2. Akıl Yürütmey4 Destekleyecek Öğrenme Ortamının Oluşturulmasında Öğrenc4 Rolü 

 

Akıl yürütmey. destekleyen sınıf ortamlarında öğrenc.n.n rolü, pas.f b.lg. alıcısından akt.f 

b.r matemat.ksel düşünür ve .let.ş.m kurucuya doğru evr.l.r. Bu tür ortamlarda öğrenc.ler 

yalnızca .şlemsel b.lg.yle yet.nmey.p, kend. matemat.ksel f.k.rler.n. gel.şt.r.r, sorgular ve 

arkadaşlarıyla paylaşarak bu f.k.rler. yapılandırır. Öğrenc., kend. öğrenmes.n.n 

sorumluluğunu üstlenerek öğretmen ve akranlarıyla akt.f b.r söylem .ç.nde bulunur. 

 

Matemat.ksel B.l.şe İlet.ş.msel Yaklaşım teor.s.ne göre, öğrenc.n.n matemat.ksel 

öğrenmes., söyleme katılım b.ç.mler.n.n değ.ş.m. ve/veya dönüşümüyle gerçekleş.r (Sfard, 

2008). Bu bağlamda, öğrenc. matemat.ksel kavramları öğren.rken önce r.tüel tarzda yan. 

öğretmen. takl.t ederek katılım göstereb.l.r. Ancak zamanla, özell.kle uygun görevler ve 

öğretmen yönlend.rmes.yle bu katılım b.ç.m. keşfed.c. rut.nlere dönüşür. Keşfed.c. rut.nler, 

öğrenc.n.n problem. anal.z etmes., çözüm öner.ler. gel.şt.rmes., gerekçeler sunması ve 

farklı bakış açılarını değerlend.rmes.yle açıklanab.l.r. 

 

Ayrıca, öğrenc.n.n akıl yürütme sürec.nde kullandığı .let.ş.m stratej.ler. (örneğ.n; tekrar 

sorma, f.k.rler.n. tems.l etme, başkasının .fades.n. yen.den yapılandırma) söylem.n 

zeng.nleşmes.n. sağlar. Bu .let.ş.m b.ç.mler., öğrenc.-görev etk.leş.m. kadar öğrenc.-

öğretmen ve öğrenc.-öğrenc. etk.leş.m.nde de öneml.d.r. Öğrenc., sadece çözüm bulmakla 

kalmaz, aynı zamanda neden bu çözümü seçt.ğ.n. ve bunun hang. matemat.ksel .lkelere 

dayandığını da açıklar. 

 

Böyle b.r ortamda öğrenc.ler, matemat.ğ. yalnızca sonuçlarıyla değ.l, süreçler.yle de 

anlamlandırırlar. Bu anlamlandırma sürec., öğrenc.n.n kend.s.yle kurduğu .çsel d.yalog 

sayes.nde daha da der.nleş.r. Öğrenc., matemat.ksel düşünmey. b.r .let.ş.m b.ç.m. olarak 

kavradıkça, soyut kavramları .çselleşt.r.r ve öğrenmey. sürdürüleb.l.r hale get.r.r. Sonuç 

olarak, öğrenc. bu ortamda yalnızca matemat.k öğrenmez; aynı zamanda matemat.ksel 

düşünmey., gerekçelend.rmey. ve anlamlı .let.ş.m kurmayı da öğren.r. 
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3. D4yaloj4k Öğrenme Ortamı 

 

Matemat.ksel kavramların ve .çer.k b.lg.s.n.n öğret.lmes. öneml. olmakla b.rl.kte bunların 

öğret.m. .le matemat.ksel süreç becer.ler.n.n de öğrenc.lere kazandırılması gerekl.d.r (MEB, 

2018). Böylece öğrenc.lere sadece .çer.k b.lg.s.n. değ.l, genç b.r matemat.kç. g.b. akıl 

yürütmey., sorgulamayı ve anal.t.k düşünmey. de öğrenme olanağı sunmuş oluruz. Böylel.kle, 

öğrenc.ler, gelecektek. öğrenme .ç.n .y. hazırlanmış olacaklar ve günlük yaşamda matemat.ksel 

süreçler. kullanma konusunda çok yetk.n olacaklardır (AAMT, 2016). Akıl yürütme, .let.ş.m 

g.b. matemat.ksel süreç becer.s. olan becer.ler.n eks.kl.ğ. matemat.k öğrenmede zorluk 

yaşanmasının yanı sıra sosyal hayatta da olayları düşünme ve süzgeçten geç.reb.lme ve .fade 

edeb.lme becer.ler.nde de eks.kl.kler yaşanmasına neden olab.lecekt.r. 2023 Eğ.t.m v.zyon 

belges.nde de vurgulandığı üzere, son yıllarda 21. yüzyıl becer.ler. olarak adlandırılan 

yaratıcılık, .let.ş.m, takım çalışması, akıl yürütme g.b. becer.ler.n kazanılması eğ.t.m 

yaklaşımlarının ve öğrenmen.n öneml. b.r b.leşen.d.r (MEB, 2018). İlet.ş.m becer.s. .se ulusal 

ve uluslararası programlarda da vurgulandığı üzere öğrenc.ler.n matemat.ğ. anlamlandırma 

aşamasında ve akıl yürütmede öneml. b.r role sah.pt.r (MEB, 2018; NCTM, 2000). 

Matemat.ksel kavramlar, semboller, formüller veya argümanlar hakkında konuşab.len veya 

cümle .ç.nde kullanab.len b.r öğrenc. matemat.ksel f.k.rler. .let.ş.m aracı olarak 

kullanab.lmekted.r. İlet.ş.m kurmak oldukça kolay görünse de kend.ne a.t argümanları, 

kuralları, formüller. olan matemat.ğ. b.r .let.ş.m aracı olarak kullanmak öğrenc.ler .ç.n 

zorlayıcı olab.lmekted.r (Sfard, 2008). Öğrenc.ler.n matemat.ğ. b.r d.l olarak algılamaları .ç.n 

sadece yazılan b.r .şlemsel problem. çözmeler. ya da benzer görevler üzer.ne çalışmaları yeterl. 

değ.ld.r. Matemat.ğ.n kend.ne a.t olan argümanlarının ve doğasının farkına varmaları 

gerekmekted.r. Dolayısıyla, öğrenc.ler.n matemat.ğ. anlaması ve matemat.ksel f.k.rler. .let.ş.m 

aracı olarak kullanab.lmeler. .ç.n matemat.ksel argümanları kullanab.lmeler., akıl yürütmeler., 

formal .spatı yapab.lmeler. ve değerlend.reb.lmeler. gerekmekted.r (Mart.n vd., 2005). Akıl 

yürütme TIMSS başarı testler.nde matemat.k öğrenme alanında öğrenc.lerden beklenen b.l.şsel 

becer.lerden b.r.d.r (TIMMS, 2019). Mantıksal ve s.stemat.k düşünmey. .çeren akıl yürütme 

becer.s.n. kullanmak .ç.n de .let.ş.m becer.s. gerekmekted.r. İlet.ş.m becer.s., öğrenc.ler. 

öğret.mdek. ortaklığa taşıyacak en öneml. öğelerden b.r.s.d.r. 1960’larda öğret.mdek. 

b.reysell.k vurgusu artık yer.n. öğret.mdek. ortaklığa (collect.v.sat.on of teach.ng) bırakmıştır 

(S.erp.nska, 2005). Bu ortaklıkta; öğrenc.ler.n matemat.ksel b.r problemle uğraşırken sınıf 

.ç.ndek. tartışmalara katılım b.ç.m. de kr.t.k b.r öneme sah.pt.r (Sfard, 2018). Bu bağlamda 
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sınıf .ç.ndek. .let.ş.m.n kuvvetl. olduğu b.r sınıf ortamındak. öğretmen.n rolünün de oldukça 

öneml. olduğu söyleneb.l.r.  

 
Öğretmen rolünün önem. .le b.rl.kte, akıl yürütmey. destekleyen b.r sınıf ortamının 

oluşturulmasında bel.rl. koşullar öğrenc.ler.n anlamlı öğrenmes.n. desteklemekted.r. Bu 

koşullar şöyle sıralanab.l.r: (a) zorlanan ve derse akt.f katılım sağlayan öğrenc.ler, (b) 

öğrenc.ler.n matemat.ksel f.k.rler gel.şt.rmeler.n. destekleyen gözlemc. öğretmenler; (c) 

öğrenc.ler.n sev.yes.ne uygun, çözüm üreteb.lecekler. ve çözümler.n. gerekçelend.reb.lecekler. 

açık uçlu görevler; (d) öğrenc.ler.n b.rb.rler. .le .ş b.rl.kler.; (e) öğrenc. f.k.rler.ne, 

varsayımlarına açık b.r öğrenme ortamı (Mueller vd., 2014). B.r sınıf ortamında bu koşullar 

sağlandığında, öğrenc.ler problem çözme becer.ler.n. veya .spat süreçler.n. gerekçelend.rmey. 

gel.şt.r.rler (Mart.no & Maher, 1999; Yackel & Hanna, 2003). Bu şek.lde oluşturulan akıl 

yürütmey. destekleyen b.r sınıf ortamında öğretmen de öneml. b.r role sah.pt.r. Öğretmen.n 

özell.kle öğrenc.ler.n argüman gel.şt.rmeler.n. desteklemek amacıyla onlara hemen cevap 

vermeye hazır olması beklenmekted.r (Mueller vd., 2014).  

 

Şek.l-1. D.yaloj.k öğrenme ortamı kr.terler. 
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Şek.l-1’de ver.len döngüsel şemanın d.ğer b.leşenler. .se Öğrenc.-Öğretmen/ Öğrenc.-Öğrenc. 

Etk.leş.m. .le Öğrenc.-Görev Etk.leş.m.d.r. Bu b.leşenler.n .l.şk.n .let.ş.m b.ç.mler. aşağıda 

ver.lm.şt.r.  

A. Öğrenc.-Öğretmen/ Öğrenc.-Öğrenc. Etk.leş.m.: Aşağıdak. b.leşenler d.yaloj.k 

öğrenme ortamında etk.l. .let.ş.m (zeng.n söylem oluşturma) kurab.lmek .ç.n hem 

öğretmen.n hem de öğrenc.ler.n kullanmaları gereken .let.ş.m b.ç.mler.d.r. Bu .let.ş.m 

b.ç.mler. gerek öğrenc.-öğretmen gerekse öğrenc.-öğrenc. etk.leş.mler.nde 

görülmekted.r (Lave ve Wenger, 1991).  

1. Etk.l. d.nleme 

2. Cevapları/.fadeler. tekrar ed.lmes.n. .steme 

3. Cevapları/.fadeler. başka b.r formda/tems.l yoluyla yen.den söyleme 

4. Öğrenc./öğretmen .fadeler.n. tekrarlama 

5. Öneml. f.k.rler. ön plana çıkarma 

6. Odakta kalma, odağın dağılması durumunda matemat.ksel söylemlere yönlenme  

 

B. Öğrenc.-Görev Etk.leş.m.: Aşağıdak. b.leşenler öğrenc.ler.n görev .le etk.leş.me 

g.rerken d.yaloj.k öğrenme ortamında etk.l. .let.ş.m (zeng.n söylem oluşturma) 

kurab.lmeler. .ç.n öğrenc.ler.n kullanmaları gereken .let.ş.m b.ç.mler.d.r. 

• Görev.n anlaşılması .ç.n stratej. kullanma (görev yönerges.n. okumak, görev yapısını 

farklı tems.l b.ç.mler. .le göstermek vs.) 

• B.reysel .let.ş.m (öğrenc.n.n görev üzer.ne çalışırken, görev.n tamamlanmasına .l.şk.n 

çaba göster.rken kend.s.yle kurduğu .let.ş.m) 

• B.reysel .let.ş.m sırasında görev .le .lg.l. ön b.lg.ler.n. ve geçm.ş öğrenmeler.n. 

yoklama 

• B.reysel .let.ş.m sırasında görev .le .lg.l. .ht.yaç duyduğu yen. b.lg.y. fark etme 
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4. Görevler 
 

Akıl yürütmey. destekley.c. sınıf ortamının öneml. b.leşenler.nden b.r.s. öğretmen.n sınıfta 

uyguladığı görevlerd.r. Zorlayıcı ve açık uçlu görevler öğrenc.ler.n farklı çözüm yolları 

bulmalarını sağlamaktadır (Franc.sco & Maher, 2005). Ayrıca görevler öğrenc.ler .ç.n 

alışılmamış b.r durum olduğu .ç.n bas.t prosedürlerle çözüme ulaşamadıklarından dolayı 

matemat.ksel düşünme becer.ler.n. zorlamalarını gerekt.rmekted.r (Mueller vd., 2014). 

Öğretmen, görevler. öğrenc.lere verd.kten sonra, öğrenc.ler. kend. f.k.rler.n. oluşturmaları ve 

gerekçelend.rmeler.n. kurmaları .ç.n cesaretlend.rmel.d.r. Ayrıca öğretmenler.n .y. b.rer 

gözlemc. olup, öğrenc.ler.n akıl yürütmeler.n. teşv.k ed.c. sorular sorması gerekmekted.r. Bu 

bağlamda b.r görev.n tek başına ver.lmes. çok anlamlı olmamaktadır, öğretmen.n öğrenc.ler 

görev üzer.ne çalışırken soracağı tet.kley.c. sorular kr.t.k öneme sah.pt.r. 
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NOKTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DOĞRU 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DÜZLEM 

 
 
  

Görev Kodu: Görev A1.0 Tarih: 

Öğrenci Adı:  Grup Adı: 
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Görev Kodu: Görev A1.1 Tarih: 

Öğrenci Adı:  Grup Adı: 

 

Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

 
 

1.  

 
 

 

 
 

2.  

 

Önerme Neden 

m(AD̂C) + m(BD̂C) = 180° 

 

Önerme Neden 

m(AD̂C) + m(CD̂B) + m(BD̂A) = 360°  
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3.  

 

 
 
 

4.  
  

 

 
BA//CD olduğuna göre 

 

 
 
 

Önerme Neden 

m(AÊD) = m(CÊB)  

Önerme Neden 

m(AF̂G) = m(DĜH)  
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5.  
 

 

 
 
 
 
  
                         BA//CD olduğuna göre 

 
Önerme Neden 

m(BF̂G) = m(FĜD)  

 
 

6.  
 

 

 
 
 
 
 
 
                         BA//CD olduğuna göre 

 
 

Önerme Neden 

m(BF̂G) + m(FĜC) = 180°  
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7.  
 
 

 

PRQ bir üçgen olduğuna göre 
m(P̂) + m(Q̂) + m(R̂) = 180° olduğunu 
ispatlayınız. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

8.  
 

 

 
 
ABC bir üçgen olduğuna göre 
m(AĈD) = m(Â) + m(B̂) olduğunu 
ispatlayınız. 
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9.  
 
 

 

 
 
ABCD bir dörtgen olduğuna göre 
Â + B̂ + Ĉ + D̂ = 360° olduğunu 
ispatlayınız. 
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Görev Kodu: Görev A2.1 Tarih: 

Öğrenci Adı:  Grup Adı: 

 
Aşağıda ver.len ter.mler. tanımlayınız. 
 
Doğru Parçası: 
 
 
 
 
 
 
 
Işın: 
 
 
 
 
 
 
 
 
Açı: 
 
 
 
 
 
 
 
 
Üçgen:  
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Eşl.k ned.r? Açıklayınız. 
 
 
 
 
Doğru parçalarının eş olması ne demekt.r?  Ver.len doğru parçasına eş en az .k. doğru parçası 
ç.z.n.z. 
 

 
 
Açıların eş olması ne demekt.r?  Ver.len açıya eş en az .k. açı ç.z.n.z. 
 
 

 
 
  

Görev Kodu: Görev A2.2 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 
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İk. üçgen.n eş olması ne demekt.r? Açıklayınız. Ver.len üçgene eş en az .k. tane eş üçgen 
ç.z.n.z. 

 
 
 
 
İk. üçgen.n eş olması .ç.n gerek ve yeter koşullar üret.n.z. Ürett.ğ.n.z koşulların 
doğruluklarını .spatlayınız. 
 
 
  

Görev Kodu: Görev A2.3 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 
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Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

1.  
a)  

 
 
ABC .k.zkenar üçgend.r. [AB] = [AC] ve ["#] kenarortay  
    ∆           ∆ 
olduğuna göre  ABD ≅ ACD ve &'  ≅ () olduğunu .spatlayınız. 
 
 
 
   

 
 

Önerme Neden 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
b) Bu .spattan başka hang. sonuç(lar) çıkarılab.l.r? 

 
 
 
 
 
 
 

Görev Kodu: Görev A3.1 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 
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2.  
a)  
 

["(] ve [#*] b.rb.rler.n. B noktasında .k. eş.t parçaya   
böldüğüne göre ["#] ≅  [*(] olduğunu .spatlayınız.  

 
 
 
 
 
 

Önerme Neden 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
b) Bu .spattan başka hang. sonuç(lar) çıkarılab.l.r? 
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Görev Kodu: Görev A3.2 Tarih:  
Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 
Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.     

 
1.  

 

 
 
 
    Δ          Δ 
DEF ve BFG üçgenler*nde; 

 
Önerme Neden 

a. [#*]⊥[*,] 
 

 

b.  [&-]⊥[*,]  
 

c. F, [*,] nin orta noktası  
 

d. [#-] // [&,]  
 

e. #-*.≅ &,-.   
 

   Δ         Δ 
f. DEF ≅ BFG 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

!

" #$

B
[#*]⊥[*,] ve [&-]⊥[*,], F ise [*,]nin orta noktası  
          Δ           Δ 
ve [#-] // [&,] olduğuna göre DEF ≅ BFG ispatlayınız. 
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2.  
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

Önerme Neden 

a. M, ["&] ve [(#]nin orta noktası  
 

b. |0"| = |0&|  
 

c. |(0|=|0#|  
 

d. #0&.≅ (0".   
 

        Δ            Δ 
e. DMB ≅ CMA 

 

f. -0#.≅ *0(.    
 

g. -0&.≅ *0".   
 

        Δ           Δ 
h. FMB ≅ EMA  

 
 
 

i. |*0|	= |-0|  
 

 
 
 
  

 

!

" #

A B

C

D

M, ["&] ve [(#] nin orta noktası olduğuna göre  
|*0|	= |-0| olduğunu kanıtlayınız. 
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Görev Kodu: Görev A3.3 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 
 

Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın. 

   

1. Aşağıda ver.len .spatı anal.z ed.n.z. Doğru mu? İspatta b.r hata varsa açıklayın ve 
düzelt.n. 

  
 

["*] = [*(], [&*] = [#*]	ve 	["(] ⊥ [&#] 
olduğuna göre  
        ∆          ∆ 
a. ABE ≅ CDE olduğunu .spatlayınız. 
b. [AB]//[DC] olduğunu .spatlayınız. 
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2. Aşağıda ver.len .spatı anal.z ed.n.z. Doğru mu? İspatta b.r hata varsa açıklayın ve 
düzelt.n. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
  

"&(.  ≅ #(&.  ve ["#] ≅ [&#]	 olduğuna göre 
 
          ∆            ∆ 
a. ABC ve DCB nin eş üçgenler olduğunu 

ispatlayınız.  
b. |"*| = |#*| olduğunu ispatlayınız. 
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Görev Kodu: Görev A4.1 Tarih:  
Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 

Bu sayfayı geometr. nedenler.n.n b.r özet. olarak saklayın.    

  

Aks4yom 1: Her çokgensel bölgeye karşılık gelen reel b.r sayı vardır. 

Aks4yom 2: Eş üçgenler eş.t alanlara sah.pt.r. 

Aks4yom 3: Eğer b.r R bölges. .k. ayrık A ve B bölges.n.n b.rleş.m. .se, A ve B bölgeler.n.n 

alanları toplamı R'ye eş.tt.r. 

Aks4yom 4: B.r d.kdörtgen.n alanı, uzunluğu ve gen.şl.ğ.n.n çarpımıdır. 

Her b.r .faden.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ABC b.r üçgen ve |AH| ve |BC| b.rb.rler.ne d.k olduğuna göre olduğunu 
.spatlayınız.   
 

Önerme Neden 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
 
  

!"#ABC'()G'"+','-.",B/0A
''''''''''' !"1 2! #A1 2

P.4#AC'(5()G67
#A 8!"
9

!

" #A
!"#ABC'()G'"+','-.",B/0A
''''''''''' !"1 2! #A1 2

P.4#AC'(5()G67
#A 8!"
9

!

" #A
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Görev Kodu: Görev A5.1 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 

Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.  

S.zce .k. geometr.k şekl.n benzer olması ne anlama gel.r? Açıklayınız. 
 
 
 
 
Ver.len doğru parçasına benzer en az .k. doğru parçası ç.z.n.z. 
 

 
Ver.len kareye benzer b.r kare en az .k. kare ç.z.n.z. 
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Görev Kodu: Görev A5.2 Tarih:  
Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 
a. İk. üçgen.n benzer olması ne demekt.r? Açıklayınız. Ver.len üçgene benzer en az .k. tane 
üçgen ç.z.n.z. 

 
 
b. İk. üçgen.n benzer olması .ç.n gerek ve yeter koşullar üret.n.z.  
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c. İk. öğrenc. arasında şöyle b.r konuşma geçmekted.r: 
 

Ahmet: İk. benzer üçgen.n yüksekl.kler. arasındak. oran, benzerl.k oranına eş.tt.r. 
 
Gülce: Bu her zaman doğru olmayab.l.r. 
 

.. Ahmet ve Gülce’n.n söylemler.n. doğruluk bakımından değerlend.r.n.z. Doğru 
bulduğunuz söylem.n .spatını ver.n.z. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

... Bu değerlend.rmeden yola çıkarak, başka ne tür çıkarımlarda bulunab.l.rs.n.z? 
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Görev Kodu: Görev A5.3 Tarih:  
Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 

Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

 

 
 
ABC b.r üçgend.r. |BA| ⊥ |CA| ve |AH|⊥|BC| olduğuna göre  
olduğunu .spatlayınız. 
 

Önerme Neden 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 

 
  

!"#ABC'()G'"+','-.",B/0A
''''''''''' !"1 2! #"1 2
''''''''''' "A1 2! !#1 2

P.4#AC'"A 56!A 7A#
!

"

# A
!"#ABC'()G'"+','-.",B/0A
''''''''''' !"1 2! #"1 2
''''''''''' "A1 2! !#1 2

P.4#AC'"A 56!A 7A#
!

"

# A
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Görev Kodu: Görev A6.1 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 
 
Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

 
1. Aşağıdak. tabloyu tamamlayınız.  

 

 

    
Kenar 
Sayısı 

Bir Köşesinden 
Çizilen Köşegen 

Sayısı 

Toplam 
Köşegen Sayısı 

İç Açıları 
Toplamı 

Dış Açılar 
Toplamı 

3     

4     

5     

…
 

    

n (i) (ii) (iii) (iv) 
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a) (.) n.n n kenarlı b.r çokgen.n b.r köşes.nden ç.z.len köşegen sayısı olduğunu 
.spatlayınız.  

 
Önerme Neden 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

b) (..) n.n n kenarlı b.r çokgen.n toplam köşegen sayısı olduğunu .spatlayınız. 
 

Önerme Neden 
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c) (...) n.n n kenarlı b.r çokgen.n .ç açıları toplamı olduğunu .spatlayınız.  
 

Önerme  Neden 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

d) (.v) n.n n kenarlı b.r çokgen.n dış açıları toplamı olduğunu .spatlayınız. 
 

Önerme Neden 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
  



 32 

 

Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

Paralelkenar: Paralelkenar, kenarları b.rb.r.ne paralel olan .k. boyutlu b.r geometr.k 
şek.ld.r. 
 
 
1)  

 

ABCD bir paralelkenar olduğuna göre 
karşılıklı kenarlarının uzunlarının eşit 
olduğunu ispatlayınız.  

 
 

Önerme Neden 
45"#&.6 = 4(#&(.)  
 

 

45"&#.6 = 4(&#(.)  
 

 

"&# ≅ (#&  
 

 

|"&| = |#(|  
 

 

|"#| = |&(|  
 

 

 
  

!

"
#

A

Görev Kodu: Görev A7.1 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 
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2)  

 

ABCD bir paralelkenardır. ["(]	ve [&#] bu 
paralelkenarın köşegenleri olduğuna göre bu 
köşegenlerin birbirlerini iki eşit parçaya 
böldüğünü ispatlayınız.  

  
 

Önerme Neden 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 
 
  

!

"

#
A

B
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Görev Kodu: Görev A7.2 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 
Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

Eşkenar dörtgen: Dört eşit kenarı olan bir dörtgendir. 
 
1)  
 

 

ABCD bir eşkenar dörtgen olduğuna göre 
["(] ⊥ [&#] olduğunu ispatlayınız.  

 
 

Önerme Neden 

|#9| = |&9|  
 

45#"9.6 = 4(&"9.)  
 

["(] ⊥ [&#]  
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Görev Kodu: Görev A7.3 Tarih: 

Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 
Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

1)    
                                         

 

ABCD bir dikdörtgendir. Bir dikdörtgeni 
tanımlamak için gereken minimum koşulları 
neden vererek listeleyiniz. 

 
 

 
 

2)  
 

 

 
 
ABCD bir dikdörtgendir. ABCD 
dikdörtgeninin köşegenlerinin eş olduğunu 
ispatlayınız. 
 
 

 
 

Önerme Neden 
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3)  

 
 

 
ABCD bir dikdörtgendir ve[&#] bu 
dikdörtgenin köşegenidir.  
["*] ⊥ [&#] ve [(-] ⊥ [&#] olduğuna 
göre 
   Δ                     Δ 
ADE üçgeninin CBF üçgenine eş olduğunu 
ispatlayınız. 
 

 
 

Önerme Neden 
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Görev Kodu: Görev A8.1 Tarih:  

Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 
Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

Delto4d: Delto.d, 2 ç.ft eş.t uzunlukta kenarı olan ve bu kenarların b.rb.r.ne b.t.ş.k olduğu b.r 
dörtgend.r. 
 
 

 
 

ABCD bir deltoiddir. 
|AD| = |AB| ve |DC| = |CB| olduğuna göre 
 "#(.   ≅ 	"&(.  ispatlayınız. 
 
 

a) Ver.lenler. kullanarak .spatı oluşturmak .ç.n b.r sonrak. şekle hang. yardımcı eleman(lar)ı 
eklemel.y.z?? 
 
 
 

 
b)  

Önerme Neden 
  

 
 
c) İspat herhang- b-r yardımcı unsur eklemeden yapılab-l-r m-? 
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Görev Kodu: Görev A8.2 Tarih: 

Öğrenci Adı: Grup Adı: 

 
Bu sayfayı geometr. .spatlarınızın b.r özet. olarak saklayın.   

Her b.r önermen.n nedenler.n. vererek aşağıdak.ler. tamamlayın.   

Tanım 1: Yamuk, en az b.r ç.ft paralel kenarı olan b.r dörtgend.r. 
 
Tanım 2: Yamuk, tam olarak b.r ç.ft paralel kenarı olan b.r dörtgend.r. 
 
 

1)  
 

 
 

ABCD is bir yamuk olduğuna göre 
 
A(ABCD) = ("#$)	.		()  olduğunu ispatlayınız.  

 
Önerme Neden 
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5. Tet4kley4c4 Sorular 
 

Akıl yürütmey. destekley.c. sınıf ortamının öneml. b.leşenler.nden b.r.s. öğretmen.n görevler. 

uygularken sınıfta kullandığı tet.kley.c. sorulardır.  Öğretmenler.n öğrenc.ler b.r problem ya da 

görev üzer.ne çalışırken soracağı tet.kley.c. sorular; onların kend. akıl yürütmeler.n.n ve 

matemat.ksel düşünmeler.n.n farkına varmaları .ç.n kr.t.k b.r öneme sah.pt.r (Moyer & 

M.lew.cz, 2002).  

 

Öğretmenler .lk başta standart olmayan sorular sorduğunda öğrenc.ler şaşkına döneb.lmekte 

fakat b.r süre sonra öğretmen d.rek olarak bu soruları sormasa b.le öğrenc.ler kend. kend.ler.ne 

bu soruları sorab.lmekted.rler (Mason, 2000). Öğrenc.ler.n kend.ler.ne soru sorab.lmes.n.n de 

onların matemat.ksel akıl yürütmeler.n. gel.şt.rmek .ç.n öneml. b.r fırsat olduğu söyleneb.l.r. 

Mason (2000), öğrenc.ler.n görevler .ç.nde çalışırken fazla odaklandıklarından üst b.r bakış 

açısına ya da soruya .ht.yaç duyduklarını “Ş.md. sana hang. soruyu soracağım?” sorusunun 

onların kend. akıl yürütmeler.ne farklı b.r bakış açısı .le bakmalarını sağlayacağını 

vurgulamaktadır. 

Öğretmenler, tetikleyici soruları farklı bağlam ve durumlarda etkili bir şekilde kullanarak 

öğrencilerin düşünme süreçlerini derinleştirebilirler. Bu sorular, özellikle aşağıdaki durumlarda 

bir araç olarak işlev görmektedir (Tablo-1): 

• Gerekçe sorgulama: Öğrencilerin yalnızca bir sonuca ulaşmalarını değil, ulaştıkları 

sonucun ardındaki nedenleri açıklamalarını teşvik etmek amacıyla kullanılabilir. 

• Argüman üretmeye teşvik: Öğrencilerin kendi matematiksel düşüncelerini 

yapılandırmaları ve savunmaları için bir zemin oluşturur. 

• Zorluk yaşadıklarında: Öğrencilerin problem çözme sürecinde karşılaştıkları 

tıkanıklıkları aşmalarına yardımcı olur, süreci yeniden yapılandırmalarını sağlar. 

• Farklı matematiksel argümanlar benimsendiğinde: Öğrenciler arasında birden fazla 

geçerli yaklaşım ortaya çıktığında, bu farklılıkları keşfetmek ve karşılaştırmak amacıyla 

süreci derinleştirir. 

• Net olmayan durumlar: Problemin çözümüne dair belirsizliklerin olduğu durumlarda, 

düşünmeyi yönlendiren ve açıklık sağlayan sorular olarak işlev görür. 
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Tablo-1. Farklı bağlamlarda tet4kley4c4 soru örnekler4 

Gerekçe 
Sorgulama 

Argüman 
üretmeye 
teşvik etme 

Zorluk 
yaşadıklarında 

Farklı 
matematiksel 
argümanlar 
benimsendiğinde 

Net olmayan 
durumlar 

Gerekçelerini 
açıklar mısın?  

Kullandığın 
argümanın 
güçlü ya da 
geliştirilmesi 
gereken yönleri 
nelerdir? 
 

Nerede 
yanıldığını 
düşünüyorsun? 
 

İki argümanı 
kıyaslar mısın? 
Güçlü ve 
geliştirilebilir 
yönlerini 
değerlendirir 
misin? 

“Tekrar açıklar 
mısın? Tam 
anlayamadım” 

Bunları 
düşünün sizin 
tanımınızı 
yeniden 
dinleyeceğiz. 
 

Eleştireceğiniz 
veya katkı 
vereceğiniz bir 
yer var mı?  

Zorlandığını 
yerde kendi 
ifadeleriniz ile 
devam 
edebilirsiniz, 
fikirlerinizi 
sınırlamayın.  

 Ben bu ifadeyi 
anlamadım, 
sence neden 
anlamadım? 
 

 Bu görevden 
başka hangi 
çıkarımlarda 
bulunabilirsin?   

   

 

Bunun yanı sıra, tetikleyici sorular öğrencilerin çeşitli akıl yürütme biçimlerini harekete 

geçirmek amacıyla da stratejik olarak kullanılabilir (Tablo-2): Bu bağlamda şu süreçlerin 

desteklenmesine katkı sağlar: 

• Analiz: Öğrencilerin verilen bilgileri yapılarına ayırarak anlamlandırmalarını sağlar. 

• Varsayım oluşturma: Problemin çözümünde kullanılabilecek olası durumları ortaya 

koymalarını destekler. 

• Genelleme: Belirli durumlara ilişkin çıkarımların daha geniş matematiksel yapılara 

dönüştürülmesini teşvik eder. 

• Doğruluk: İleri sürülen matematiksel ifadelerin geçerliliğini sorgulamalarına olanak 

tanır. 

• Gerekçelendirme: Öğrencilerin ulaştıkları sonuçlara dair neden-sonuç ilişkileri 

kurarak açıklama yapmalarını sağlar. 

• Mantıksal argüman: Düşüncelerini tutarlı ve mantıksal bir çerçevede sunmalarına 

olanak tanır. 
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Tablo-2. Sınıf Etk4nl4kler4 İç4n Tet4kley4c4 Soru Örnekler4*  

Anal*z Tet*kley*c* Soruları 

……hakkında aynı ve farklı olan nedir? Ne aynı kalır ne değişir? 

Aşağıdakileri ……göre sıralayın ve 

düzenleyin 

Bir etkiyi görmek için ……. yönünü 

değiştirin. 

Bunu değiştirirsek ne olacak? 

Bundan sonra ne gelir? …… ile ilgili ne fark ettin? 

Eğer…….o zaman……. Sence bunu yaparsak bundan sonra ne 

olacak? 

 

Varsayım Oluşturma ve Genelleme Tet*kley*c* Soruları 

Buradaki örüntü nedir? Bu ... (örüntü) her zaman işe yarar mı? 

Genel olarak ne olur? Kural nedir? 

Bu kural uyan başka örnekler var mıdır? Bu kuralı başka birine nasıl açıklarsın? 

 

Doğruluk Tet*kley*c* Soruları 

Bu doğru mu? 

Nasıl biliyorsun? 

Bu bazen mi doğru, her zaman mı doğru? 

Ne zaman doğru? Nasıl biliyorsun? 

Doğruluğunu nasıl gösterirsin/ispatlarsın? Doğru veya yanlış? 

Neden? 

Düşünceni gerekçelendir! 

 

Gerekçelend*rme ve Mantıksal Argüman Tet*kley*c* Soruları  

……. İle ilgili beni ikna et ……ile ilgili nasıl emin olabiliriz? 

………nasıl biliyorsun? ……ile ilgili yanlış giden konuyu açıkla 

……….neden çalışıp/çalışmadığını açıkla Bunun üzerinden adım adım geçebilir misin? 

 

* Avusturalya Matemat.k Öğretmenler. B.rl.ğ. (Austral.an Assoc.at.on of Mathemat.cs 

Teachers) (2006). “Top drawer teachers, resources for teachers of mathemat.cs.” 

https://topdrawer.aamt.edu.au/Reason.ng 
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6. Rubr4kler 

 

Akıl yürütmey. destekley.c. b.r sınıf ortamı oluşturma sürec.nde öğretmenlere rehberl.k etmek 

amacıyla hazırlanan bu kılavuzda, hem öğrenc.ler.n akıl yürütme süreçler.n. anal.z edeb.lmeler. 

hem de kend. öğret.m uygulamalarını ve akıl yürütme yaklaşımlarını değerlend.reb.lmeler. .ç.n 

.k. farklı rubr.k sunulmuştur. Bunlardan .lk., öğrenc.ler.n matemat.ksel akıl yürütmeler.n. 

yapılandırma ve .fade etme b.ç.mler.n. değerlend.rmeye yönel.k olarak hazırlanmış 

Öğrenc.ler.n Matemat.ksel Akıl Yürütmeler.n. Değerlend.rme Formudur. İk.nc.s. .se, 

öğretmenler.n sınıf .ç.ndek. eylemler.n. gözden geç.rmeler.ne ve kend. öğretmen roller.n. akıl 

yürütmey. destekleme bağlamında değerlend.rmeler.ne olanak tanıyan Öğretmen Eylemler. Öz 

Değerlend.rme Formudur. Bu rubr.kler, öğretmenler.n hem öğrenc.ler.n düşünme süreçler.ne 

da.r daha der.n b.r farkındalık gel.şt.rmeler.ne hem de kend. uygulamalarını s.steml. b.ç.mde 

.y.leşt.rmeler.ne katkı sağlamayı hedeflemekted.r. 

 

 

 



 43 

6.1. Öğrenc4ler4n Matemat4ksel Akıl Yürütmeler4n4 Değerlend4rme Formu 
 

Grubun Akıl Yürütmesine İlişkin Gözlem: 
 
 
 Analiz Etme Genelleme Gerekçelendirme Notlar 

Be
lir

gi
n 

D
eğ

il 

• Ortak bir özellik veya örüntü fark etmez.  • Ortak bir özellik veya kural açıklamaz. • Gerekçelendirme yapamaz.  

Ba
şla

ng
ıç

 • Rastgele/Gelişigüzel bir şekilde bilinen 
gerçekleri hatırlar.  

• Durumları ortak bir özelliğe göre ayırmaya 
çalışır. 

• Örüntüleri tekrarlar.  

• Ortak bir özellik veya kural açıklamaya 
çalışır. 

• Ne yaptığını ve neden doğru olabileceğini 
veya olamayacağını tarif eder.  

• Argümanı tutarlı olmayabilir veya tüm 
adımları içermeyebilir.  

 

G
el

işm
ek

te
 

O
la

n  

• Ortak bir özellik fark eder, ortak bir özelliğe 
göre durumları sıralar ve sınıflandırır.  

• Örüntüleri tekrarlar ve genişletir.  
• Bir özellik veya örüntüyü tarif eder.  

• Geneller: Matematiksel terimleri kullanarak 
bir kural açıklar ve diğer durum ve örnekleri 
kaydeder.  

• İfadelerin doğruluğunu onaylamaya çalışır ve 
tutarsızlıkları ve hataları tespit eder ve 
düzeltir. 

• Bir mantıksal argümandaki başlangıç ifadeleri 
doğrudur.  

 

Sa
ğl

am
la

şt
ır

an
 • Kural oluşturmak için sistematik olarak örnek 

arar, örüntüleri genişletir veya yapıları analiz 
eder.  

• Diğer durumlar hakkında tahminde bulunur. 

• Geneller: Matematiksel sembolleri kullanarak 
bir kuralı açıklar, kuralın ne anlama geldiğini 
açıklar ve örnek kullanarak kuralın nasıl 
çalıştığını anlatır. 

• Her bir durumu doğrulayan ortak bir özellik, 
kural veya bilinen gerçekleri kullanarak 
ifadelerin doğruluğunu onaylar.  

• Aksine örnek vererek bir iddiayı reddeder.  
• Doğru bir mantıksal argüman kullanır. 

 

G
en

işl
et

en
 • Ortak özellikler veya örüntüler arasındaki 

ilişkileri fark eder ve keşfeder. 
• Matematiksel sembolleri kullanarak 

durumları, örüntüleri ve ortak özellikleri 
geneller ve kuralı uygular.  

• Aynı örüntü veya ortak özelliği tanımlamak 
için kullanılan farklı sembolik ifadeleri 
karşılaştırır.  

• Oldukça matematiksel ve açıklanamayan 
hiçbir şey bırakmayan sağlam bir mantıksal 
argüman kullanır. 

• İfadenin doğru olduğunu veya genellemenin 
tüm durumlar için geçerli olduğunu mantıksal 
argüman kullanarak doğrular.  

 

Yorumlar (Geri Bildirim, Akıl Yürütmeyi Tetikleyen Sorular): 
 
 



 44 

6.2. Öğretmen Eylemleri Öz Değerlendirme Formu 
 

Öğretmen Eylemleri 
(Teacher move category) 

Öğretmen Eylemlerine Örnekler Yeterli Yeterli 
değil 

Notlar 

ÖE1    

Matematiksel kavramlara 
odaklanan toplu 
tartışmalar planlayın ve 
hazırlayın 

Tartışmaları etkinleştirmek için uygun görevleri kullanın    
Planlama sırasında öğrenci tepkilerini tahmin edin    
Bireysel/grup çalışması sırasında öğrencilerin süreçlerini izleyin    
Sunulan fikirleri bilerek seçin ve sıralayın    
Tartışmaları epistemik işlevlerine göre yönetin    

ÖE2    

Öğrencilerin fikirlerini ve 
matematiğini anlayın ve 
ilişkilendirin; mümkün 
olduğunca çok öğrenci 
için erişilebilir hale getirin 

Öğrencilerin düşüncelerinin ayrıntılarını keşfedin ve bilinçli tetikleyici sorular 
sorun 

   

Yönlendirici sorular kullanın    
Güveni teşvik edin    
Duyarlı olun ve görevlerin zorluklarını öğrencilerin şu anki matematiksel ve dilsel 
yeteneklerine göre ayarlayın 

   

Jestler, çizimler kullanın, temsilleri ilişkilendirin ve farklı dil çeşitleri ile 
destekleyin 

   

Öğrencileri sorumlu konuşmacı rolünde tutun    
Öğrencilerin konuşmalarını yeniden söyleyin    
Epistemik talepleri açıklayın    
Matematiksel bir fikri daha şeffaf bir şekilde temsil eden dili seçin    

ÖE3    

Matematik öğrenmek için 
dil uygulamalarını 
geliştirin 

İletişimsel talepleri açıklayın    
Öğrenci konuşmalarını yeniden söyleyin    
Yeniden formüle edin, başka sözcüklerle ifade edin    
Kendi kendine onarımı başlatın, açıklama / ayrıntı isteyin    
Yardımcı materyaller kullanın, farklı dil kullanımlarını ve temsilleri ilişkilendirin    
Kelimelerini tamamlayın    
Öğrencilerin konuşmalarını ortaya çıkarın    
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ÖE4    

Matematikle ilgili zorlu 
söylemlere katılımı teşvik 
edin 

Sorgulayıcı soruları kullanın    
Öğrencileri açıklamaya, tartışmaya, gerekçe göstermeye vb. davet edin    
Her katkıyı teşvik etmektense daha çok öğrencilerin matematiksel fikirlerine 
odaklanın 

   

ÖE5    

Geri bildiriminize ve 
öğrencilerin matematik 
değerlendirmesine dikkat 
edin 

Öğrencilerin fikirlerinin kalitesinin ortak incelenmesini vurgulayın; ortak kriterler 
oluşturun 

   

Hataları ve ihmali olumlu ve geleceğe yönelik bir şekilde ele alın    
Doğru öğrenci ifadelerini tekrarlayın    
Kendi kendine onarımı teşvik edin    

ÖE6    
Duraklamaları ve 
sessizliği kasıtlı olarak 
kullanın 

Öğrencilerin düşüncelerini ifade etmelerine izin vermek için duraklayın    
Öğrencilerin katkılarını dinleyin    
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